Mitt sprdkjag — ett motivationsprojekt

Mia Smith

Att undervisa sprak i ar 6 ar fantastiskt. Glittrande 6gon och elever som suger at sig
varje ord man sager, och girna letar reda pa mer utanfor lektionstid. Elever som nar

man i korridoren fragar Wie geht’s?, ;Qué tal? eller Ca va? direkt lyser upp och tinker

ut ratt svar pa fragan. Det engagemanget finns hos valdigt manga i ar 6. Det finns
hos manga i ar 7. Men sedan hander nagot, for i ar 9 ar det langt ifran lika manga av

vara elever som har kvar det starka engagemanget till malspraket. Hur kommer det

sig? Och, framfor allt, vad kan vi gora at det? Det ar fragor vi stillde oss i samband
med dmnesanalysen i slutet av forra lasaret i mitt amneslag i moderna sprak.Vi ser

trenden ar efter ar, hir maste nagot goras!

Att undervisa i moderna sprak ir att kdmpa i
motvind och uppforsbacke pa samma gang.
Eleverna vet att det dr det enda dmne de kan vil-
ja bort och vuxenvirlden sander tydliga signaler
att &mnet dr mindre viktigt &n ménga andra.
Elever som slutar ldsa spraket pd gymnasiet pa
grund av orimlig schemaldggning eller foraldrar
som suckar att det rdcker med engelska hjdlper
inte riktigt oss ldrare nér det giller motivation.
Vi star ensamma, men stottar varandra. Darfor
valde vi att gora ett tydligt utvecklingsprojekt
i ar med fokus pé just elevernas motivation i
moderna sprak.

Motivationsforskning

I boken Tredjespraksinlirning presenterar
Alistair Henry kapitlet Tredjespraksinldrning
och motivation, vilket ar lasvirt i sin helhet.
Forskning kring sprak och motivation har linge
varit fokuserat pa engelska men fokus pé just
tredjesprak har okat starkt de senaste femton
aren, inleder Henry. Utifrdn det lige vi har i
Sverige kan detta bara anses vara positivt.

En skillnad mellan sprakinldrning och inlérning
av andra dmnen &r att sprak ar kopplat till ett so-
cialt samspel, vilket ger inldrningen ytterligare

dimensioner. «Sprakinlarning forutsitter namli-
gen ett aktivt deltagande i sociala praktiker me-
dierade av mélspraket. Det i sin tur innebar att
det maste finnas en vilja fran inldrarens sida att
identifiera sig med och kommunicera med andra
malspraksanvindare eller maéalspraksinlédrare.»
(Tredjesprdksinldrning, s. 167)

Henry presenterar sedan Zoltan Dérnyeis modell
L2 Motivational Self System. Modellen bygger
pa att individen utdver den aktuella sjélvbilden
har en mental bild av hur vi sjélva kan vara i
framtida situationer. Dessa sjélvbilder, possible
selves, ar doménspecifika och jag kan alltsd som
tondring t.ex. ha en bild av mig sjdlv som vol-
leybollproffs, en bild av mig sjilv som arkitekt,
en bild av mig sjélv som trumpetare och en bild
av mig sjdlv som fransktalande. For att detta ska
fungera behdver jag ha en vilja att forflytta mig
fran den plats dér jag dr idag till idealbilden, jag
behover vilja nd mitt mal.

Utover detta Ideal L2 Self finns det tvd kompo-
nenter till i Dérnyeis modell. OQught-to L2 Self
handlar om vad man tror att man bor gora for att
leva upp till andras férvantningar. Det kan han-
dla om betyg, forvintningar frén vinner eller
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fordldrar eller en 6nskan att passa in i ett sam-
manhang dir vissa kunskaper forvintas. Den
tredje komponenten &r direkt kopplad till den
formella undervisningssituationen, L2 Learning
experience. Det kan handla om didaktiskt skick-
liga ldrare med intresse for dmnet, laromedel,
kursplaner, lektionsutformning eller nagot sa
enkelt som nér pa dagen lektionerna ligger.

Henry har i olika studier undersokt elevers mo-
tivation och sjdlvbild och funnit resultat som ar
viktiga for oss ldrare att tdnka till kring. Nar han
studerat elever fran ar 4-6 har deras motivation
varit mycket hog, for att senare avta. Nar han
studerat en del av dessa elever igen i ar 9 har
motivationen sjunkit drastiskt. Nar det géller
sjdlvbilden finns en tydlig genusskillnad: flick-
orna hade starkare ideala L3-sjalvbilder &n poj-
karna i samtliga grupper, och nir de natt ar 9
hade flickornas sjilvbilder stirkts ytterligare,
medan pojkarnas sjilvbild forsvagats (s. 175-
176). Vi har ett generellt problem i svensk skola
att pojkar presterar simre @n flickor och vi be-
hover fundera pd varfor och forsoka hitta 16s-
ningar till problemet. Hér ser vi alltsa att flick-
orna redan fran borjan siktar hogre dn pojkarna.
Alltsa maste vi sitta in starkare insatser for att
hoja pojkarnas motivation och for att inte tappa
den under tiden de léser sitt sprak.

En annan infallsvinkel pd skillnaden mellan
pojkar och flickor finns i artikeln Motiverad for
uppgiften? - Test-taker feedback ur ett genus-
perspektiv av Lena Hedenbratt och Patrik Axels-
son. Dér ser man att flickor bedomer uppgifters
svérighetsgrad i relation med sin prestation,
medan pojkar dverskattar sin formaga i storre
grad. Las girna hela artikeln for mer detaljer.
(s. 91-105)

Ockséd Erik Cardelus lyfter fram genusprob-
lematiken i sin avhandling Motivationer; attity-
der och moderna sprdk. Han noterar att flickor
i storre grad fortsdtter 1dsa sprak medan pojkar

dominerar i gruppen som viljer att hoppa av
sprékstudierna, vilket paverkar synen pa dmnet.
(s. 163-164)

Aven engelskans inflytande lyfts fram av Henry
i Tredjespraksinldrning och motivation. 1 en in-
tervjustudie har han mérkt av inte bara engel-
skans stottande effekter i inldrningssituationer,
utan ockséd att elever uttrycker att deras L3-
sjalvbild (tyska/franska/spanska) ses som nagot
negativt i kontrast till L2-sjélvbilden (engelska),
da de &r sd mycket bittre pa engelska. Den ldra-
re som undervisat moderna sprak det senaste
artiondet vet att det hér stimmer.

Skolverket bidrar till forskningsdversikten
i Sprakspranget, inom modulen for muntlig
sprakfardighet. Dar kan man bland annat i
skriften Vilken roll spelar flersprdakighet och
motivation for muntlig sprakutveckling? lasa
om bade Dornyeis teorier och om begreppet
WTC, Willingness to Communicate, “det be-
grepp som anvdnds i sprdkinldrningsforskning
for att beskriva hur individen forhdller sig till
de tillfillen som ges till muntlig interaktion pa
mdlsprdket” (s. 4). WTC beskrivs d& som en
foljd av motivation, man maste vara motiverad
for att vilja kommunicera. Det dr viktigt att vara
medveten om att bade sociala och individuella
faktorer paverkar elevens WTC. WTC och moti-
vation hénger tydligt ihop.

Den farskaste studien pad dmnet kommer fran
Céline Rocher-Hahlin, vars avhandling La mo-
tivation et le concept de soi: Regards croisés
de I’éleve et de I’enseignant de frangais langue
étrangere en Suéde publicerades tidigare i ar.
Den ér skriven pa franska men har en samman-
fattning pa svenska och engelska, och denna
forskning valde vi att inspireras av i vart arbete.

Hur beméter vi detta?
Hur gor vi dd for att arbeta med detta? Hur
hjélper vi eleverna att hitta den dér sjélvbilden,
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att synliggora den och att stotta dem pa deras in-
dividuella resa mot malet? Vi behover inkludera
motivationshdjande dvningar i var undervisning.
Henry tipsar om tva bocker med konkreta tips:
Motivating Learning av Hadfield och Ddrneyei

(2013) och Capitalizing on Language Learners’

Individuality: From Premise to Practice av Gre-
gersen och Maclntyre (2014).

Eftersom engelskan som L2 har en negativ ef-
fekt pd elevens L3-sjdlvbild ar det viktigt att
lyfta fram bilden av eleven som en flersprakig
individ, menar Henry. Jag sjilv lyfter fram
flersprakigheten i min lararvardag genom att sa
mycket som mojligt prata olika sprak med mina
kollegor nir elever dr nirvarande. Jag hélsar pa
mina kollegor pé franska, tyska, spanska och en-
gelska i korridoren, jag deltar i samtalsdvningar
pa spanska pa sprakcafét, jag hjilper till med
franskaldxan pa studietiden och jag ser till att
verkligen ta mig tid att prata pd malspraket med
mina kollegor. Alla sprakldrare behérskar inte
alla sprak, men ndgra fraser kan manga, och
i de fall man har kollegor som pratar samma
sprak, eller om man kanske har en kollega som
undervisar ett helt annat &mne men som behér-
skar sprak, lyft gdrna fram detta infor eleverna.
Flersprakighet ska vara en styrka, och om jag
kunnat ldra mig s manga spréak sa kan eleverna
ocksé det.

Henry lyfter ocksa fram att den sprékliga iden-
titeten kan vara ndgot positivt, ndgot som gor
eleven unik. Néir jag pratar tyska med mina
elever i korridoren fOrstar inte deras kompisar
alltid det, och da har vi ndgot eget, ndgot som
de inte far vara med om. Denna identitet be-
hover vi bygga till en styrka. Henry vill ocksé
betona att det bygger pa elevens egna val att det
ar just detta sprdk som ldses. Hir far vi dock
lagga in en brasklapp for alla de elever som av
olika anledningar inte fatt 14sa det sprak de helst
ville ldsa, en situation som tyvirr kommer bli
allt vanligare nir nu allt fler huvudmaén viljer

att enbart erbjuda tva skolsprak i grundskolan
av besparingsskal. En katastrof for Sverige som
spraknation och en personlig katastrof for elev-
en som inte far utveckla den sprékliga identitet
hen borjat visualisera som sitt L.3-jag.

Vi méter 1 Sverige idag enligt Henry tva hu-
vudsakliga utmaningar: «(1) den begrinsade
tillgangen till autentiska moten med malspraket/
malsprakstalare, och (2) uppfattningen bland
elever och andra att man i Sverige har goda kun-
skaper i1 engelska och kommer langt med den
samt att man aldrig kommer att kunna uttrycka
sig med samma flyt pa tredjespraket och darfor
heller inte behdver ta tredjespraksinldrningen
pa sé stort allvar» (s. 180). Det forsta problemet
kan vi bemoéta genom digitala kanaler till viss
del, vi kan tipsa om serier och filmer, om pod-
casts, om att stélla in olika medier pa malspraket
for att vdva in det i vardagen etc. Gallande det
senare problemet anser Henry att vi behover
lyfta diskussionen om L2s mdjligheter som
stdd, men ocksa om strategier i L3-inlédrningen
dér L2 inte &r involverat. Han lyfter ocksa fram
att «flersprakiga manniskor ofta har olika slags
kompetenser i sina sprak och att detta att vara
flersprakig inte nodvéndigtvis innebér att man
ar lika bra pa samtliga sina sprak.» (s. 182) Nér
lyfte du senast detta med dina elever?

Motivationsuppgifter i klassrummet

I klassrummet har vi valt att plocka in filmer
frdn malsprakslinder, att lyfta flersprakigheten
med hjdlp av valda delar av Europeisk Sprak-
portfolio och andra mindre Gvningar. Vi valde
ocksa att genomfora storre uppgifter pa lektion-
stid, dédr alla tog avstamp i forskningen.

Eleverna i ar 7 fick planera resor for sprakgrup-
pen till ett malspraksland. De fick s6ka informa-
tion och anvénda sig av tidigare erfarenheter for
att skapa en sé inspirerande resa som mdjligt.
Planen presenterades pa en affisch som visades
upp for ovriga elever i skolan. Att forestilla sig
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hur man foljer med tyska ungdomar i skolan
eller besoker ett museum tillsammans med
spanska ungdomar hoppas vi ska kunna o6ka till
okad vilja att kommunicera, WTC.

Eleverna i &r 8 spenderar mycket tid pa inter-
net och hdr valde vi att koppla in deras egna
intressen, vilket Henry tipsar om (s. 183). De
fick leta efter personer att f6lja p&4 malspraket pa
olika sociala medier. Det kunde vara musiker,
idrottspersoner, skadespelare, youtubers eller
nagot annat. De delade med sig av sitt tips pa
en affisch som visades upp sa att andra elever
kunde se och inspireras.

Ar 9 har fullt fokus pa framtiden genom gym-
nasievalet, s hir valde vi att blicka framat. Vi
inspirerades av Céline Rocher-Hahlins uppgift
som lag till grund for den forsta undersoknin-
gen till hennes avhandling om motivation i
franska. Uppgiften aterfinns pd sidan 288 i
hennes avhandling. Har dr tanken att eleven ska
forsoka visualisera en framtida situation dér hen
befinner sig i ett malspraksland och skriva ett
brev hem och beritta om sin vistelse. En vik-
tig pusselbit i dvningen ar att hitta situationer
som man inte skulle kunnat uppleva ifall man
inte hade behirskat spraket. Sprék dppnar dor-
rar, det vet vi ldrare, och det dnskar vi formedla
till vara elever. Denna 6vning tanker vi syftar till
att stiarka bilden av sitt L3-self, alltsd idealjaget
som sprakanvindare.

Reflektion

Hur vil de hir projekten landar hos véra elever
ar svart att sdga. Vi valde att inleda terminen
med en enkel enkdt om motivation och ska fol-
ja upp denna med en slutenkit, men denna dr
i skrivande stund inte genomford. Flera larare
har upplevt 6kat engagemang hos vissa elever,
sarskilt hos elever som tidigare uttalat bristande
engagemang. Den hér sortens fragor ar inget vi

fixar till pad en vecka, det hdr ar ett langsiktigt
arbete och uppgifterna ovan ar bara pusselbitar
i en mycket komplex helhet. Jag hoppas att jag
lyckats vdcka nédgra tankar hos dig som ldsare
som kanske gor att elevernas motivation far lite
mer uppmérksamhet under det ldsar som kom-
mer.
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