Kan tio veckors engelskstudier 6ka studenters

sprakformaga och sjdlvfortroende?

Malin Reljanovic Glimang och Bo Lundahl

Vare sig vi arbetar i skola eller pa hogskola vill vi att var undervisning leder till att

elever och studenter dkar och fordjupar sina kunskaper, utvecklar sitt sprak och

starks i sitt sjalvfortroende. Men bortom alla bedomningar, betyg och utvarde-
ringsresultat ar det anda naturligt att kanna osiakerhet om det egentliga utfallet,

inte minst gallande hur vara elever och studenter uppfattar sin kunskapsutveck-

ling och sprakférmaga samt sitt sjalvfortroende. | den har texten beskriver vi ett
utvecklingsarbete vid Malmo hogskolas lararutbildning dar vi forsokte undersoka

vilka effekter en engelskkurs hade pa studenternas sprakférmaga och sjilvfortro-
ende.Vi inleder med en bakgrundsteckning.

En kurs 1 engelska inom Grundldirar-
utbildningen 4—6 utviarderas muntligt vid
Malmé hogskolas lararutbildning. Studenterna
har redan fyllt i en skriftlig utviardering som nu
kompletteras med ett uppfoljande samtal, givet-
vis pé engelska. Vi ldrare som undervisat pa
kursen kénner oss ndjda med hur allt fungerat,
men vi blir 4nda Sverraskade dver den ndrmast
reservationslosa entusiasm som studenterna ger
uttryck for. Sarskilt forva-
nande &r det att den student
som kommenterar mest och i
sa positiva ordalag dr samma
person som vid kursstarten hade varit sa nega-
tiv till engelska. Nu ar hon full av tillit, och en
av hennes kommentarer gor sdrskilt stort
intryck. Under kursens inledande veckor hade
hon behovt oversitta allt fran svenska till eng-
elska. Nu uttrycker hon i stillet sina tankar
direkt pa engelska utan att ta omvédgen via
svenska. Studenternas 6vriga kommentarer och
kommentarerna fran den skriftliga utvirdering-
en forstarker bilden av att kursen fyllt ett dubbelt
syfte; studenterna har utvecklat sin forstaelse av

sprakformdga dr sd tydligt
kopplad till sjélvfortroende”

kursinnehallet samtidigt som de har forbéttrat
sin engelska.

Denna muntliga utvérdering gjorde att vi ndrmre
ville undersdka den sprakutveckling som sker
inom ramen for en engelskkurs. Eftersom sprak-
formaga dr sa tydligt kopplad till sjalvfortroende,
blev det naturligt att inbegripa ocksa denna faktor.

Huvudsyftet med denna artikel
ar att redogdra for resultaten
av en undersokning géllande
studenters upplevda sprék-
forméga och sjalvfortroende. Den kurs det ar
fraga om heter Kommunikativ sprdkundervis-
ning och ar pa 15 hogskolepodng, och den
undersdkningsgrupp pa 16 studenter som hér
fokuseras studerade kursen under varterminens
andra tioveckorsperiod fran mars till juni 2014.

Var undersokning baserades pa foljande fragor:

a. I vilken utstrackning upplever studenterna
att deras engelska forbéttrats som ett resultat
av kursen? I sé fall pa vilka sitt?

Lingua 2 2015 19



b. I vilken utstrickning upplever studenterna
att deras sjélvfortroende att anviinda engel-
ska forbéttrats som ett resultat av kursen? I
sa fall pa vilka satt?

Eftersom kurser i engelska inom ldrarutbild-

ningen givetvis ar professionsforberedande,

lade vi till foljande fraga:

c. I vilken utstrickning upplever studenterna
att deras sjdlvfortroende att undervisa pa
engelska i arskurserna 4—6 har stirkts?

Vi sokte svar pa frdgorna genom en utvirde-
ring, en fokusgruppintervju och en sjilvskatt-
ning, men i denna text behandlar vi bara den
senare.

Allt ldrande och all undervisning dger rum i ett
sammanhang. Innan vi redogdr for under-
sokningens upplidggning och resultat, ger vi
dérfor en kort bakgrund till de forutséttningar,
overviganden och principer som 1ag till grund
for hur vi konstruerade och organiserade kursen.

Engelska som obligatoriskt dgmne: mdjligheter
och utmaningar

Enligt de nya behdrighetsregler som tridde i
kraft 2011 maste en grundldrare som undervisar
i engelska i arskurserna 4—6 ha minst 30 hp i
amnet. Det stirkta behorighetskravet hilsades
med glddje av Spréakldrarnas
riksférbund som lidnge verkat
for att grundldrarna borde ha
en bittre och tydligare kun-
skapsbas i engelska. Aven
inom hogskolorna betraktades de nya forutsitt-
ningarna med entusiasm, inte minst inom
sprakdmnena. Forutom de utdkade undervis-
ningsresurserna, kunde dmnets stdllning inom
lararutbildningen stérkas.

Men det finns ocksé tydliga utmaningar. Aven
om det finns ett grundliggande behorighetskrav

" srundldrarna borde ha
en battre och tydligare
kunskapsbas i engelska.”

motsvarande Engelska 6, dr kunskapsskillna-
derna studenterna emellan ofta avsevirda.
Manga studenter har dessutom daligt sjalv{or-
troende gillande engelska, ibland kombinerad
med en negativ attityd. Dessutom finns det
stora kvalitativa skillnader pa den engelsk-
undervisning som studenterna moter pd sina
praktikskolor. Ménga handledare har mycket
god sprakforméga och bedriver en utmirkt
kommunikativ undervisning. Men i alltfor
manga fall bedrivs engelskundervisningen
mestadels pa svenska, och det forekommer att
handledare uppmanar lararstudenterna att tala
svenska eftersom eleverna annars inte skulle
forstd nagot. Denna spretande bild av &dmnet
engelska speglar tidigare undersdkningar om
engelska 1 arskurserna 6-9 (t. ex. Skol-
inspektionen, 2011). En tredje utmaning ar att
humaniora inom hogskolan lider av en kraftig
Heltidsstudier
endast ca sex timmars undervisning i veckan.

underfinansiering. innebar

Trots de uppenbara utmaningarna maste vi
larare astadkomma kurser som gor att studen-
terna badar i engelska, utvecklar spraket bade
pa bredden och djupet, tilldgnar sig kunskaper i
och om dmnet, utvecklar sin forméga att under-
visa i dmnet och pa engelska samt stérks i sin
tilltro till egen sprakférmaga.

Den aktuella kursen har det
dubbla syftet att stirka studen-
ternas sprakforméga i engelska
samt att fordjupa deras kunska-
per om ldrande och sprik-
undervisning i arskurs 4-6 i enlighet med sko-
lans styrdokument. Kursen dr uppdelad i fyra
innehéllsomraden:

» Skolans styrdokument och kursplanen for
engelska mot arskurs 4-6

» Sprakutveckling och kommunikativt ldrande

*  Bedomning
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* Interkulturalitet och engelska som globalt
kontaktsprak

Dessa omraden behandlas genom seminarier
som bygger pé idealet om det flippade klass-
rummet dir studenterna forbereder sig genom
att studera en méngd olika genrer som forsk-
ningsartiklar, styrdokument, liromedel, online-
foreldsningar, Tedtalks och skdnlitteratur.
Kursen ges uteslutande pa malspraket vilket
innebadr att lasning, skrivande, diskussioner och
dven e-mailkorrespondens sker pa engelska.
Kursens examinationer inbegriper en ldrome-
delsanalys samt ett projektarbe-
te dir studenterna i grupp
designar en pedagogisk plane-
ring for arskurs 4-6 kopplad till
samhills- och kulturfragor. For att pa djupet
bearbeta de fyra innehallsomradena skriver stu-
denterna dessutom varje vecka reflekterande
texter som 1 kursens slutskede sammanstills i
en reflektionsportfolio.

Reflektionsportfolion som undervisnings- och
laranderedskap

Idén att utforma en reflektionsportfolio vixte
fram ur fragor som vi ldrare fortlopande disku-
terar 1 samband med kursutveckling och utvér-
deringar: Hur kan vi astadkomma en hel-
hetskénsla och ett sammanhang i en kurs som
innehaller manga ldrandemal samt har flera
larare? Pa vilket sitt kan vi astadkomma en hog
och jamn studieinsats trots de begrinsade
undervisningsresurserna? Hur ger vi stod at stu-
denter med bristande studievana utan att hamna
i gymnasifiering? Hur fér vi studenterna att ldsa
kurslitteratur med fordjupad forstaelse samti-
digt som de utvecklar sin muntliga och skriftli-
ga formaga? Hur astadkommer vi en koppling
mellan innehall och sprakutveckling?

For att en portfolio ska tjana en kurs syften och
mal maste det finnas tydliga instruktioner samt

”Hur ger vi stod Gt
studenter med
bristande studievana? ”’

ett helhetstdnkande sa att mal, undervisning och
bedémning lankas till varandra och resulterar i
larande. I den aktuella kursen finns anvisningar
till processkrivandet samlade i en mycket detal-
jerad portfolioguide. Guidens inledning inbe-
griper syfte, kursmal och forklaringar om vad
ett reflekterande skrivande innebér. Kursen och
portfolion fokuserar tva larandeaspekter: forsta-
else av kursinnehdll och medvetenhet om det
egna larandet. Kursen har dessutom ett sdrskilt
larandemal som innebdr att studenterna ska ...
skriva en reflekterande text som &r samman-
hingande, tydligt strukturerad och mestadels
korrekt.” Guiden
vidare en beskrivning av portfo-
liotextens struktur, en tidslinje

innehaller

for arbetets uppldgg, formella
riktlinjer for akademiskt skrivande och en
bedomningsmatris.

Skrivandet innefattar sju delar som sammanta-
get bildar portfoliotexten. I inledningen redogor
studenten for sin egen forstaelse av kursplanens
syfte och mal samt delger sin plan for att na
malen. Sedan foljer sjdlva kérnan i texten med
de fyra omradesdelar som utgdr kursens inne-
hall. Seminarierna mynnar ut i detaljerade
instruktioner for skrivandet som dessutom utgar
frén larandemalen. Portfolions delar skrivs allt-
eftersom innehdllet behandlas i seminarier, och
kursstrukturen inkluderar deadlines som marke-
rar nér de olika delarna ska lamnas in for att fa
detaljerad aterkoppling fran lararna. Pa sa sitt
samspelar 14dsning, samtal, skrivande och ater-
koppling under kursens gang. Innehallsdelarna
genererar olika texttyper da uppgifterna kan
handla om att forklara, diskutera, kritiskt virde-
ra eller utreda. Inom bedémningsomradet hand-
lar det dessutom om att visa forméga att kunna
analysera och bedoma muntliga och skriftliga
elevtexter. Mot kursens slut foljer sedan ett
avsnitt om sjalvbedomning dar studenten
beskriver och reflekterar 6ver sin egen ldrande-
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process. Som sista del skrivs en avslutning som
aterkopplar till inledningens syftesbeskrivning
och mal samt pekar framat mot uppgiften att
undervisa i skoldmnet engelska i dren 4—6.

Ur ett ldararperspektiv bidrar

”studieovana studenter

I vart fall forekom studenternas sprakanvind-
ning inom en hogskolekurs i engelska. Ur vali-
ditetssynpunkt kunde var undersdkning darfor
enbart fokusera pd siddant som behandlats i
kursen. Néar vi formulerade
fragor om sprakférmaga som

portfolion till att stédja student- med dé[igt sjd’lvfb'rtroende utgangspunkt for studenter-

ernas fordjupade forstaelse av
kursinnehallet. Styrkan ligger i
att studenterna ser hur de olika innehéllsdelarna
hianger samman och forstar hur de bor arbeta for
att f4 ut s4 mycket som mojligt av processen
och né slutmalet.

Genom portfolion fungerar examinationen som
en del av kursinnehallet, och ambitidsa och aka-
demiskt starka studenter utmanas, samtidigt
som studicovana studenter med daligt sjalvfor-
troende stirks allra mest, givetvis under forut-
sdttning att de satsar pa sina
studier. Det formativa stodet
ges endast om man klarar
deadlines, och skrivandet for-
utsdtter nirvaro och ett aktivt
deltagande 1 seminarierna.
Kursutformningen och exami-
nationerna beldnar engagerade och aktiva stu-
denter, medan studenter med délig ndrvaro och
bristande engagemang oundvikligen misslyck-
as. Kraven ar saledes hoga.

Sprakformaga

Det som ska fokuseras vid bedomning i engel-
ska &r sprakformaga. Sprakforméaga eller
spraklig kompetens kan forstas som formaga att
anvinda kommunicera
(Bachman, 1990), och olika modeller innehaller

olika delaspekter, till exempel sprakkunskap

spraket for att

och strategisk kompetens. I denna text anvander
vi bendmningen sprakliga fardigheter for att
beteckna lyssnande, ldsning, skrivande, talande
och interaktion. Strategianvindning berors inte
alls.

stdrks allra mest

”’Elever med hogt sjdlv-
fortroende har en tendens
att bemota snarare dn att
undvika utmaningar ”’

nas sjalvbeddmningar knét vi
dem déarfor till hur de olika
sprakliga fardigheterna anvandes i kursen.

Sjalvfortroende

Hattie (2012) betonar att elevers syn pé larande
kan forknippas med hogt eller lagt sjalvfortro-
ende. Elever med hogt sjélvfortroende har en
tendens att bemdta snarare dn att undvika utma-
ningar och tar chansen att anvinda svarigheter
for att anstringa sig mer eller hitta nya sétt att ta
sig an en uppgift ndsta gang. Elever med lagt
sjalvfortroende tenderar dar-
emot att forsoka undvika svéra
uppgifter och ser ofta miss-
lyckanden som ett personligt
nederlag.

Siélvfsrtroende dir viktigt i studiet av frémmande
sprak. ] ]
Fotografi: Anna Emtfors Nilsson
Linnenbrink & Pintrich (2010) delar in forskning
om ldrande och sjélvfortroende i tvd kategorier.
Det kan handla om korrelationsundersokningar
dér elever svarar pa fragor om sitt sjalvfortro-
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ende angédende en sidrskild uppgift och sedan
utfor sjilva uppgiften. Forskning med denna
inriktning visar ofta att elever kan ha bade kun-
skap och formaga men sakna sjalvfortroende
for att anvdnda kunskaperna (Schunk, 1991).
En annan forskningsansats dr aktionsinriktad
och undersoker hur grupper av svagare elever
reagerar pa olika undervisningsmetoder. Dessa
studier visar hur elevers sjilvfortroende kan
stirkas genom olika sétt att undervisa (t. ex.
Linnenbrink & Pintrich, 2010). Begreppet
sjdlvfortroende forekommer
sidledes 1 samband med
motivationsteorier och under-
sokningar som belyser sddant
som elevers sjélvskattning,
engagemang, &dngslan eller
vilja/ovilja att aktivt delta i olika undervis-
ningssammanhang.

Sjalvbedomning av sprakformaga och sjalvfor-
troende

Sjalvbeddmning kan anvindas for olika syften
och stopas i olika former (Oscarsson, 1997).
Om dess syfte forankras hos elever eller stu-
denter kan sjdlvbeddmning genom olika med-
vetandegorande processer stirka deras ldrande
och samtidigt oka deras formaga att ta ansvar
for sitt larande (Black & Wiliam, 1998; Hattie
& Timperley, 2007). Som nidmnts fungerade
reflektion och medvetenhet darfér som hérnpe-
arbetet med reflektionsportfolion.
Studenterna forvdntades exempelvis granska
varje skriven text gentemot beddmningskriteri-

lare 1

er och en checklista dver akademiskt skrivande.
Dessutom anvindes kamratbedomning.

En sjélvskattning av sprakformaga och sjalvfor-
troende utfordes under kursperiodens forsta och
avslutande veckor, och for att vi skulle kunna
sdkerstilla vilka studenter som svarat var nam-

elever kan ha bdde
kunskap och formdga men
sakna sjdlvfortroende for
att anvinda kunskaperna ”’

nen inte anonymiserade.' I olika forskningsstu-
dier har resultatet av sjdlvbedomningar jamforts
med externa bedomningar (t. ex. Bachman &
Palmer, 1989; Bradshaw, 2001), och sammanta-
get ger resultaten en blandad bild, men foga for-
vanande Okar formagan till sjalvbedomning i
takt med &lder och sprakférmaga.

Som nidmnts utgick flertalet fragor fran sadana
sprakfardigheter som anvidndes under kurs-
perioden. Men tva fragor hade en mera allmin
karaktédr. Fraga 2 handlar om
formagan att forstd tv-pro-
gram och filmer, medan fraga
6 beror formdagan att ldsa
olika slags texter och anpassa
lasningen till syftet och text-
typen (samtliga fragor finns i bilaga 1). Vi for-
sokte ticka in samtliga sprakfirdigheter. Aven
om skrivandet var den sjdlvklara basen for
reflektionsportfolion, byggde seminarierna pa
lyssnande, ldsning och samtal. Hela spraket
fungerade pé sa vis som redskap for studenter-
nas ldrande.

Vi valde en femgradig skala, och eftersom
behorighetsgrunden for lararstudier dr B2-nivan
i den gemensamma referensramen for sprak
(GERS), valde vi att formulera beskrivningarna
av olika sprakférmagor sniappet ovanfor (B2.2
och Cl1). I forsta hand utgick vi fran GERS
olika skalor 6ver “Kommunikativa sprakliga
aktiviteter och strategier” samt de s.k. DIA-
LANG-skalorna (Council of Europe, 2001;
Skolverket, 2007).

Eftersom vi ville belysa sambandet mellan
sprakférmaga och sjalvfortroende, valde vi att
inkludera lyssnande, ldsning, tal, samtal och
skrivande for bagge. Vi var bland annat nyfikna
pa om studenternas svar skulle visa att bada

'Du hittar en redovisning av sjédlvskattningen och dess resultat pad Sprakldrarnas riksférbunds hemsida:

http://www.spraklararna.se/wpcontent/uploads/2015/05/Sprakformdga_o_sjéilvfértroende_Bilagor.docx
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faktorerna bedomdes likartat. Givetvis hoppades
vi pa att se en 6kning av bade sprakformagan
och sjélvfortroendet. Men for att begrinsa
enkétens omfattning valde vi att stilla farre
fragor om sjalvfortroende. Som tidigare ndmnts
valde vi ocksa att inkludera en Gvergripande
frdga gillande studenternas upplevda sjilv-
fortroende om att undervisa i engelska och
anvinda engelska som undervisningssprak.

23 studenter deltog i kursen, men resultatet
nedan giller de 16 studenter som besvarade
bagge sjilvskattningarna.

Sjalvskattningen av sprakformaga och sjalvfor-
troende

Vi anvinde ett statistikprogram (SPSS) for att
analysera svaren, och databearbetningen av de
bagge sjdlvskattningarna gav de resultat vi hade
hoppats pa (se bilaga 2). Enkelt uttryckt innebar
ett hogt medelvirde att de 16 studenterna
genomsnittligt uttryckte att deras upplevda
sprakformaga respektive sjalvfortroende 6kade
under kursperioden. Den tredje kolumnen ger
effektstorleken (d), och vérden over 0.8 riknas
som en stark effekt.

Arbetet med portfolion &kade studenternas
sélvfértroende.

Formégan att tala utan att dversitta fran sven-
ska (fraga 5) och skriva akademiska texter
(fraga 9) visade storst okning. I det senare fallet
placerade sig studenterna inledningsvis pa
alternativen 1 till 4 pa den femgradiga skalan,
och flest (7 studenter) valde 2. P4 den avslu-
tande enkéten placerade sig samtliga studenter
pa 3 och 4 med overvikt for 4 (9 studenter).
Motsvarande frageomraden for sjdlvfortroende
(fragorna 12 och 14) hamnade ocksa hogst
jamte formagan att forstd akademiska forelés-
ningar och andra presentationer (fraga 10). De
fraigor om sprakférméaga som visade minst
Okning var de som hade minst anknytning till
kursinnehéllet (frdgorna 2 och 6). Men resultaten
bor ocksa relateras till hur studenterna upplevde
svarighetsgraden. Redan vid kursstarten bedom-
de de flesta att de hade god forméga att forsta tv-
program och filmer (frdga 2). Det forklarar att
flertalet av studenterna inte upplevde att kurspe-
rioden forstarkt deras forstaelseformaga.

Eftersom de tydligt kursrelaterade fragorna
overlag visar en storre 6kning, visar svaren att
kursen hade en positiv effekt pa studenternas
upplevda sprakférmaga och sjalvfortroende.

Vi kan dessutom se en tydlig 6kning av (den
upplevda) sprakférmagan och sjalvfortroendet
over hela linjen. Undervisningens betoning av
det muntliga visar sig darfor i resultaten, inte
minst géllande sjdlvfortroende.

Den avslutande frdgan, den om hur studenterna
stillde sig till att undervisa i arskurserna 4—6 pa
engelska, gav ocksa intressanta svar. I den for-
sta sjdlvskattningen valde tre studenter alterna-
tivet 2 pa den femgradiga skalan, medan fem
valde 3 och atta valde 4. P4 den avslutande
sjdlvskattningen valde tre av studenterna 3, tio
valde 4, medan tre studenter ansdg att deras
sjalvfortroende motsvarade det hogsta vardet pa
den femgradiga skalan.
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Sammantaget hamnade effektokningen for
sjalvfortroendet (fragorna 9—-14) hogre (1,26)
jamfort med studenternas upplevda sprakfor-
maga (1,09), men da ska betonas att bagge vir-
dena ar hoga. I sjdlva verket visar resultaten att
de flesta studenter upplevde att de forbéttrade
sin sprakformaga och dkade sitt sjalvfortroende
med minst ett steg och i flera fall tva pa den
femgradiga skalan. Sjdlvfortroendet infor att
undervisa pa engelska i
skolaren 46 (hela 1,38) ger

"’ Reflektionsportfolion ger

skonlitteratur och sakprosa pa malspraket. Vi
kdnner oss darfor styrkta i vart arbete med
lararstudenterna, inte minst géllande deras for-
maga att som engelskldrare fungera som goda
sprakliga forebilder for elever i arskurserna
4-6.

Avslutningsvis drar vi den glddjande slutsatsen
att det &r mdjligt att hdja studenters sjalvfortro-
ende genom vélstrukturerade
kurser med hogt stillda krav

forhoppningar om hur dessa fOkUS bade at under Visninge” och forvéntningar.

studenter kommer att ta sig
an engelskundervisningen.

Slutsatser

Denna text har beskrivit hur vi som arbetar med
engelska vid Lararutbildningen i Malmé forso-
ker mota de utmaningar vi stills infér genom en
kursstruktur som forenar hogt stillda akade-
miska och sprakliga krav med mycket lararstod.
Reflektionsportfolion ger fokus bade &t under-
visningen och studenternas ldrande, och var
undersokning om studenternas upplevda sprak-
formaga och sjalvfortroende gor oss forhopp-
ningsfulla om vad som kan dstadkommas under
en begréinsad tidsperiod. Vara tre forskningsfra-
gor besvaras genom studenternas sjilvskatt-
ningar i borjan och slutet av kursen, och vi ser
genomgdende en avsevird effektokning. Vért
studentunderlag r begrinsat, men vi arbetar nu
med att gora liknande undersokningar med
andra studentgrupper. Den positiva bilden for-
starks dessutom genom de dterkopplingar vi far
1 samband med studenternas praktikperioder.
Regelbundet far vi hora att studenterna trivs
med engelskan och att kursen bidragit till att
deras instéllning till engelskan som undervis-
ningssprak dndrats. Pafallande ofta har deras
entusiasm smittat av sig pa handledarna. Manga
studenter ndmner ocksa hur de har dndrat sitt
forhallningssitt till engelska pa fritiden. De titt-
tar pa engelsksprakiga filmer otextat och ldser

och studenternas ldrande ”’
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Pick & Mix 1 och 2 —
skraddarsy undervisningen.

m Den basta mixen for dig och dina elever

skapar du sjalv, men det kan vara bra
med ett tryggt och flexibelt material
att utga fran. Det ar detta som &r hela
grundidén med Pick & Mix — ett helt
unikt och nytankande baslaromedel i
engelska steg b och 6. Arbeta tryckt
eller digitalt — valkommen att géra din
egen mix!

Paketerbjudande!

Kop 25 elevbocker och fa lararmaterialet pa képet och 15 % rabatt.

Bestall cirkulationsexemplar

och prova gratis!

Pick & Mix 2 kommer i sommar och cirkulationsexemplar skickas da

till din skola. Kontakta Gleerups kundservice, info@gleerups.se,

040-20 98 10, for bestéllning eller laromedelsutvecklare g ee ru pS
Will Maddox, will.maddox@gleerups.se, 040-20 98 74, om du

vill veta mer. Digitala laromedel provar du enkelt pa gleerups.se | SAMARBETE MED DIG
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iVamos! dr ett genuint och konversationsdrivet
Idromedel i spanska for hégstadiet ddr bas-
kunskaperna befésts géng pd gdng. Eleverna
ska kunna grunderna som ett rinnande vatten.

iVamos al mundo hispanico!

Ovningsmadstaren ar en samlingsportal fér
Ljudmdstaren, Glosmdstaren och olika slags

digitala évningar.
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