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levers anvdndning av automatdversitt-
Eningstjéinster som till exempel Google

oversdtt ar omtalat utbredd, till manga
larares frustration. Men vad gor egentligen ele-
verna med verktyget, och vad far det for foljder
pa de texter de skriver? Kan automatoversattan-
det bidra till elevernas sprakinlarning? Detta ar
fragor jag funderat pa i min egen sprakunder-
visning pa gymnasiet, och som jag kommer att
diskutera i denna artikel.

Som en del av min licentiatutbildning i sprakdi-
daktik inom forskarskolan FRAM (”De fram-
mande sprakens didaktik”) har jag under det
senaste aret genomfort en studie av gymnasie-
elevers uppsatsskrivande pa spanska. En mer
detaljerad redogorelse for studien publiceras i
andra tidskrifter (pa spanska
och engelska), och i min
licentiatuppsats, som ldggs

Stockholms universitet. Har
aterger jag i kortfattad form
nagra iakttagelser och resultat frén studien, som
jag tror kan intressera inte bara spansklérare
utan férhoppningsvis ocksé ldrare i andra sprak.

Med de nya dmnesplanerna har skrivande och
kunskaper i grammatik fatt en storre roll jam-
fort med de tidigare kursplanerna i moderna
sprak, bland annat genom att d&mnesplanerna,
sarskilt pa hogre steg, specificerar vilka text-
genrer eleverna skall behdrska, och genom att
krav pa kunskaper om sprakliga strukturer
tydligare lyfts fram. Detta stéller 6kade krav pa
de moderna sprakens skrivundervisning, ett

”’Mdnga sprékldrare arbetar
sdledes i en situation kdnne-
fram den 6 mars pd tecknad av okande digitali-

sering av skolmiljon. ”’

omrade som enligt forskare som Muncie under
ndgra decennier varit eftersatt till forman for
muntlig fardighet.

Enligt Gronlund m.fl. har merparten av
Sveriges kommuner inlett 1-1-projekt i sina
skolor, det vill sdga forsett ldrare och elever
med bérbara datorer. Méanga spraklérare arbetar
saledes 1 en situation kénnetecknad av dkande
digitalisering av skolmiljon. Det dr inte ovanligt
att satsningar av detta slag atfoljs av forvint-
ningar pa fordndrad undervisning och forbétt-
rade elevresultat. Nagra entydiga forskningsrén
om tydliga forbattringar av skolresultat direkt
kopplade till datoranvindning ar emellertid
svara att finna, vilket papekas av atskilliga for-
skare (t.ex. Buckingham, Fleischer och

Gronlund, Andersson &

Wiklund). Ett omréde dar

forskning av bl.a.

Warschauer dock visat att

datoranviandande kan leda till

forbattringar dr skrivandet.
Med detta i atanke genomforde jag under host-
terminen 2013 ett datorbaserat skrivforsknings-
projekt i tva steg-4-grupper i spanska. Studiens
huvudsyften var att undersoka vilka strategier
elever tillimpar vid datorbaserat uppsatsskri-
vande pa spanska, och vilka effekter skrivstra-
tegierna far pa spraket i texterna (eller enklare
uttryckt: vad eleverna gér med datorn och vad
det leder till i texten). Eleverna skrev fyra upp-
satser pa teman knutna till textgenrer i &mnes-
planen i moderna sprak. De anvinde sina bar-
bara datorer, ddr skidrmaktiviteterna spelades in
med ett skdrminspelningsprogram. Eleverna i
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den ena gruppen (“online-gruppen”) hade fri
tillgdng till internet och fick anvinda vilka
hjilpmedel de ville, medan eleverna i den andra
("offline-gruppen”) inte hade tillatelse att ga ut
pa nitet. Bada grupperna hade tillgang till
tryckta ordbdcker.

Vad skdrminspelningarna visade
Skdrminspelningarna avslojade en mycket
omfattande anvidndning av automatdversitt-
ningstjanster, framforallt Google dversdtt och
Lexikon24. 1 online-gruppen automatdversattes
i genomsnitt 44% av textmassan i varje uppsats
(frdn 6% som lagst i en uppsats, till 100% som
mest). Ingen elev avstod fran att anvinda auto-
matoversittning. [ offline-gruppen lyckades
merparten elever kringga internetférbudet och
anvinda automatoversittning (bl.a. med sina
mobiltelefoner), vilket understryker elevernas
beroende av tekniken eller deras brist pa fortro-
ende for den egna sprakférmagan.

Elevernas tankar om att anvinda automatéver-
sattning jamfort med ordbocker

I enkéter och intervjuer genomforda efter den
sista uppsatsskrivningen sade manga elever att
de hade svart att hitta rétt i ord-
bocker, och att de fatt mycket
liten tréning i detta. De uttryck-
te med emfas och frustration att
det var tidsodande att sla upp
ord, och nidr ordboken gav flera
forslag visste de ofta inte vilket
de skulle vélja, d&ven om nagra
fa elever i offline-gruppen uppskattade att ord-
boken gav exempelmeningar. I bada grupperna
hyste alla en stark tilltro till ordbokens korrekt-
het och ifragasatte automatdversittningarnas,
vilket inte hindrade dem fran att anvdnda den
mer bekvima automatdversittningen. Bland de
forhallandevis fa elever i offline-gruppen som
foljde instruktionerna och avstod fran automat-
oversdttning, undvek flera ocksa helt att sla upp
ord dven i ordbok med motiveringen att det var

”” Skédrminspelningarna
avslojade en mycket
omfattande anvdndning
av automatover-
sdttningstjdnster ”’

for svart och tidsddande. Att pa detta sitt istéllet
anvédnda sina egna kunskaper och trédna sig i att
forklara och omformulera kan naturligtvis vara
larorikt, men det tyder ocksa i det hér fallet pa
en bristande fortrogenhet med ordboksanvind-
ning. Detta visade sig ocksé genom att flera ele-
ver klagade pa att ordboken inte hjdlpte till med
verbbojning (ndgot som sags
som en av de stora fordelarna
med  automatdversittning),
trots att ordboken som fanns
tillhands, och som eleverna
anvant 1 Over ett ar, inneholl en
tydlig uppstéllning av verbbdj-
ningsparadigm och forteck-
ning over oregelbundna verb.
Detta understryker ocksa vikten av att ldraren
tydligt forklarar hur ordbocker &dr uppstillda
och vilken hjélp de kan ge.

Automatoversittningens effekter pa spraket i
uppsatserna

Sa till fragan om effekterna av automatoversétt-
ningen, dar offline-gruppen (sedan fuskarna
bortsallats) tjinade som jamforelsegrupp. Jag
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hade véntat mig att skillnaderna mellan grupperna
skulle vara ganska tydliga, men tvartom var de
pafallande sma, och de statistiskt signifikanta
skillnaderna fa.

Effekter pa rattstavning och grammatisk
korrekthet

Den storsta skillnaden mellan grupperna rorde
rittstavningen. Detta var véntat, dd automat-
overséttningar séllan innehéller stavfel. Online-
gruppen gjorde i genomsnitt drygt ett stavfel
per uppsats, medan offline-gruppen gjorde
nistan atta.

Offline-gruppen éastadkom ockséd signifikant
fler fel i friga om kongruens mellan artiklar,
substantiv och adjektiv. Till storsta del rorde det
sig om forhallandevis sma och enkla fel som
inte alltfor mycket forsvarade lasforstaelsen.
Online-gruppen gjorde

» . .
istillet signifikant fler fel  Online-gruppen gjorde
istdllet signifikant fler fel att
rorande valet av verbmodus.

rorande valet av verbmodus.
De var dock de enda som i
nagon storre utstrickning
faktiskt anvdnde konjunktiv och som skrev
bisatser dar konjunktiv borde ha anvénts.
Skdarminspelningarna visar att de ganger da
konjunktiv anvdndes var den ett resultat av
automatdversittning, det vill sdga inte medvetet
producerad av eleverna sjdlva. Det dr dock dven
tydligt att automatdverséttningstekniken i manga
fall inte formadde avldsa det syntaktiska
sammanhanget tillrickligt vil for att modus-
anvandningen skulle bli korrekt.

En annan feltyp som var vanligare i online-
gruppen var meningsbyggnadsfel, bade for 14s-
forstaelsen mindre allvarliga sddana (dér skill-
naden mellan grupperna inte var statistiskt
signifikant) och grévre fel som patagligt for-
svarade och ofta omojliggjorde forstaelsen av
texterna. I det senare fallet var skillnaden signi-
fikant. Intressant nog sade ménga elever i online-
gruppen att de anvidnde automatdversittning

just for att fa ett hum om acceptabel spansk
meningsbyggnad, ndgot de sdg som det svaraste
med att skriva pa spanska. Resultaten antyder
att automatdversittning inte ar ett tillforlitligt
hjdlpmedel for att beméstra spansk syntax —
snarare tvirtom.

Effekter pa textlangd och pa variation av ordval
och grammatisk repertoar
Online-gruppen skrev ndgot lingre uppsatser (i
genomsnitt 135 ord mot 113), vilket verkar
naturligt da det gick snabbare for dem att sla
upp ord. Skillnaderna &r dock smé och inte sig-
nifikanta. Om man medréknar uppsatserna fran
fuskarna i offline-gruppen, som alltsd ocksa
skrev med automatoverséttning, minskar dess-
utom skillnaderna i textlingd mellan grupperna.
Det 4r saledes tveksamt om anvindning av
automatdversittning kan hjilpa elever att i
ndgon betydande omfattning
skriva langre texter. Forméagan
skriva ldngre texter
»» visade sig ddremot vara tyd-
ligt korrelerad till elevernas
betyg i spanska fran foregdende ar.

Eleverna i online-gruppen anvéinde ett ndgot
storre utbud av verbformer i sina texter (c:a 5
olika tempus och modus per uppsats mot
offline-gruppens knappt 4), vilket verkar vara
en direkt foljd av att de kunde sla upp vilken
verbform som helst utan att tinka sjdlva och
utan att behova behirska eller kdnna igen den.
Att eleverna som anvinde fler verbformer inte
alltid forstod dem maérks bland annat i ett antal
mirkligt anvinda konditionalisformer och i en
inkonsekvent vixling mellan tilltalsformer i 2:a
och 3:e person. Ordvariationen dr svarbedomd
men tycks vara ungefar lika i bdda grupperna
eller ndgot hogre i online-gruppen. Tvirtemot
forvantningarna tycktes automatoverséttningen
alltsé inte 1 ndgon storre omfattning bredda det
anvinda ordforradet i uppsatserna. Man kan
spekulera i huruvida det bottnar i omfattningen
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av elevernas svenska ordforrad, men det bor bli
foremal for en separat studie.

Sammanfattningsvis var skillnaderna mellan
grupperna saledes mycket sma i friga om text-
langd, ordvariation, grammatik och syntax. De
flesta skillnaderna korrelerade ocksé tydligare
till elevernas betygsniva i spanska fran fore-
gdende &r, én till teknikanvandandet. Sett enbart
till detta tycks anvdndningen av automatdver-
sidttning saledes inte spela nagon storre roll for
resultaten av uppsatsskrivandet.

Hur paverkas sprakinlarningen?

Att eleverna ofta och gérna anvinder sig av
automatoversittning star mer dn
klart. Effekterna pa spraket i
texterna var i min studie sma
och varken entydigt positiva
eller negativa. Sett enbart till
detta skulle man kunna tycka att
det inte spelar nagon storre roll om eleverna
anviander automatdversittning eller ej. En
vasentlig fraga dr dock hur teknikanvindningen
paverkar elevernas sprakinlarning. I litteraturen
saknas inte exempel pa bade forskare och larare
som — stundtals till synes rent instinktivt —
menar att automatdversittningens effekter pa
sprakinldrningen &r mer eller mindre forddande.
Tydliga forskningsresultat pa omradet ar det
emellertid inte gott om, och lidngre, mer djup-
lodande studier vore vilkomna, till exempel i
frdga om effekter pa inlarning av ordforrad och
syntaktiska strukturer. Skall man tro flertalet av
eleverna som deltog i min studie vore handskrift
och arbete med ordboken att foredra for att
frimja ordinldrning och genomtinkta uppsats-
strukturer (visst fog for det finns for 6vrigt hos
forskare som bl.a. Velay m.fl., Longcamp m.fl.
och Boonmoh). Att tro att man kan ga tillbaka
till enbart gamla metoder dr dock naivt —
elevernas beteende i min studie visar med all
onskvard tydlighet att de tillgriper automatdver-
sittning nér tillfdlle ges, och att de ofta viljer

” Att eleverna ofta och
gdrna anvdnder sig av
automatoversdttning

o . »
star mer dn klart.

bort tryckta ordbocker dven om inga andra
hjalpmedel finns till hands. Vad vi kan och bor
gora som ansvarstagande spraklarare ér, som jag
ser det, att trdna eleverna i ett medvetet och
kompetent anvidndande av den till buds staende
tekniken (vilket fOrutsdtter att vi sjdlva
behirskar den), och lira dem en méngfald skriv-
strategier som kompletterar varandra. For att
eleverna pa ett kompetent sitt skall kunna
anvédnda sig av automatdversittning, ordbocker
och andra hjdlpmedel krivs ocksa att de med
var hjilp forviarvar en god sprakkunskap (i
savdl modersmalet som malspriket), med en
djup forstdelse for sprékens struktur och
uppbyggnad, inte minst vad géller syntax. Det
later kanske ambitiost, men vid
niarmare eftertanke ar uppgiften
som aligger oss som sprakldrare
nagot s enkelt och komplext som
att ta &mnesplanerna, spraken och
eleverna pa allvar.
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